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Se tivéssemos, em todos os lugares, escolas bem equipadas onde os
jovens pudessem ser devidamente ensinados, dentro de vinte anos
teriamos um mundo novo e ndo precisariamos de policia ou de carrascos.
J. B. Schupp, Ambassadeur Zipphusius aus dem Parnafl wegen des
Schulwesens abgefertigt (1667 — in Rutschky 1997: 59)

Ao longo dos anos, muitos comentadores chamaram a atengdo
para a linguagem? marcante de Kant ao descrever o tipo de mudanga
fundamental necessaria nas escolas: “Elas devem ser transformadas [Sie
miissen umgeschaffen werden) se alguma coisa boa deva sair delas, pois
elas sdo defeituosas em sua organizagao original. [...] Nao é uma reforma
lenta, mas uma revolugdo rapida que pode trazer isso” (4P 2: 449)° A
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exigéncia de Kant de que as escolas devem ser transformadas ecoa nas
observagoes feitas, anteriormente, por Johann Bernhard Basedow (1724-
1790) - um fato ndo surpreendente, uma vez que nos lembramos que a
investigacdo de Kant ocorre dentro de um apelo de 1777 que ele
escreveu em apoio a escola experimental de Basedow em Dessau, a
Philanthropin. Basedow ha tempos era conhecido por alegar que “uma
mudanga completa em todo o estado da educagdo e da instru¢do” (Lang
1891: 3) é necessaria, e sua propria critica educacional é em si uma das
ilustragdes mais claras das ambicdes transformadoras do pensamento do
esclarecimento. Pois, como muitos notaram, “a época do Esclarecimento
era também uma época da pedagogia”; De fato, o proprio termo
“Esclarecimento” implica um processo de educag¢do.® Por exemplo, na
obra de 1768 de Basedow, Vorstellung an Menschenfreunde
(Representagdo sobre filantropia) na se¢do intitulada: “Proof, that the
Improvement of Schools and Instruction is important, and cannot happen
through small Change or mere Decree (Prova de que todo o
melhoramento das escolas e instituigdes ndo pode ocorrer através de
meras modificagdes ou meros decretos) [...] Nao por meio de unguentos
e curativos as feridas serdo curadas, o que, por causa de todo o consumo
de pus, tem uma profundidade sem fim” (Basedow, 1965, 12). E em um
titulo de secdo posterior vemos a mesma forma nominal do verbo alemao
umschaffen (para transformar) que Kant utiliza: “Necessidade ¢ método
da total transformacdo [gdnzlichen Umschaffung] de escolas e instrugédo”
(Basedow, 1965, 28).

No entanto, como observa Reinhard Brandt, tudo isso aconteceu
em meados da década de 1770, quando Kant foi subitamente:

Apreendido por uma euforia educacional: se as formas educacionais e as
instituicdes fossem melhoradas, ndo de forma lenta e parcial, mas de
forma subita e radical, entdo a condigdo do mundo mudaria. The
Philanthropin de Johann Bernhard Basedow em Dessau, a qual recebeu
apoio de Kant, serd o nticleo de uma revolu¢io da humanidade. [...]
[Mas] em 1784 ndo se encontra mais rastro dele, ¢ em 1798 a ideia ¢
oficialmente arquivada. (Brandt, 2007, 184-85)

Brandt escolhe 1798 porque, em O conflito das faculdades, Kant,
em resposta a pergunta “qual seria a inica ordem em que o progresso
para melhor poderia ser esperado?” Escreve: “esperar que isso aconteca

Grenzen der bloBen Vernunft, [aG = Idee zu einer allgemeinen Geschichte in weltbiirgerlicher
Absicht, NEV = Nachricht von der Einrichtung seiner Vorlesungen in dem Winterhalbenjahre von
1765-66.

4 Parry (2000, 25). Ver também Parry (2006, I: 608) e Munzel (2012, 5-81).
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por meio da educacdo [durch Bildung] da juventude em casa, depois nas
escolas, tanto no nivel mais baixo quanto no mais alto [...] E um plano
que dificilmente alcangara o sucesso desejado” (SF 7: 92).° Na opinido
de Brandt, “Kant radicalmente se afastou de seu entusiasmo
educacional” (Brandt, 2007, 189) em seus anos posteriores, substituindo-
0 por um novo entusiasmo politico - especificamente, a crenga de que o
progresso humano seria alcangcado ndo por meio da transformagdo das
escolas, mas por republicas pacificas alinhadas entre si em uma
federagdo internacional.

Mais recentemente, Manfred Kuehn, embora concordando com
Brandt e outros que a educacdo tem muito menos significado nas obras
posteriores de Kant, defendeu uma hipoétese muito diferente para explicar
a suposta mudanga. Na visdo de Kuehn, a explica¢do correta ndo é que
Kant passou a ver a politica como um método mais efetivo para
transformar a condi¢do humana, mas sim que ele gradualmente passa de
uma perspectiva naturalista para uma perspectiva antinaturalista acerca
do carater e, finalmente, abraca uma ética da autonomia:

Inicialmente, Kant é um naturalista no que concerne o carater. [...] Como
ha uma conexdo muito estreita entre todos os aspectos do carater e da
educagdo para Kant até 1781-82, sua visdo madura parece excluir tal
conexdo intima. [...] A importancia da educag@o na ética diminuiu entre
1772 e 1798, assim como a importancia da autonomia na ética aumentou.
[...] (Kuehn, 2012, 59, 63)

Posteriormente, vou argumentar contra ambas as posi¢des. Contra
Brandt, assumo que Kant ndo substitui seu entusiasmo educacional
inicial por um entusiasmo politico posterior, ndo obstante sua observacao
em O conflito das faculdades (7:92). Em vez disso, ele muda seu apoio
da educagdo privada para a educacdo publica - ele defende uma maior
supervisdo publica e apoio financeiro para a educagdo. Portanto, a
propria educagdo deve ser colocada sob o dominio maior do governo.
Também, a confianga de Kant no republicanismo como um veiculo
chave para alcancar o progresso humano ndo ¢ algo que subscreve
somente em seus anos mais maduros. Encontramos também evidéncias
claras desse compromisso em meados da década de 1770, quando ele foi
supostamente apanhado por um entusiasmo obsessivo pela educagdo. E
contra Kuehn, embora seja verdade que encontramos uma maior énfase
na autonomia, na teoria ética madura de Kant, a educacdo kantiana ¢

> Werner Stark também se refere a essa mesma passagem de SF para sustentar sua afirmagdo de que
o inicial “otimismo da educag@o” de Kant estd “em claro contraste com a perspectiva politica no
trabalho tardio em O conflito das faculdades de 1798 (Kant 2004: 366n. 242).
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consistente com a autonomia; Pelo menos no caso dos seres humanos, a
autonomia requer educagdo, visto os seres humanos nao nascerem como
agentes autonomos. Em vez disso, desenvolvem suas capacidades de
raciocinio moral lentamente ao longo de varios anos e, particularmente,
nos estagios iniciais de seu desenvolvimento, precisam de uma educacgio
direcionada para a autonomia (ver Louden, 2009, 68, 79). Para Kant, um
objetivo primordial das instituigdes educacionais é promover a
autonomia — “desenvolver com mais eficacia a valiosa capacidade de
refletir racional e razoavelmente sobre decisdes pessoais, sociais ¢
politicas” (Hill, 2013, 30).

Depois de apresentar as minhas criticas as posi¢des de Brandt e
Kuehn, concluirei com uma breve explicacao alternativa de como Kant —
nos seus escritos iniciais e tardios — considera o papel fundamental da
educacdo na vida humana. Na minha perspectiva, a filosofia da educagao
de Kant ¢ guiada por sua filosofia da biologia, cujas principais
caracteristicas também estdo claramente presentes em seus ensaios sobre
a filosofia da histéria da década de 1780 e na Antropologia de um ponto
de vista pragmatico (1798). E isso nos da ainda mais uma razio para
duvidar da leitura de oferecida por Brandt e Kuehn de que “Kant desistiu
da educagdo”. Afinal, se é realmente verdade que os escritos posteriores
de Kant sdo marcados por uma abdicacao oficial da ideia de educagdo,
entdo também precisamos deixar de lado esses escritos. Mas poucos
leitores estdo dispostos a dar um passo tdo drastico, pois a filosofia de
Kant em obras de histéria e antropologia constituem componentes
essenciais de seu corpus.

Em suma, Kant ndo desiste da educa¢do em seus ultimos anos. Em
vez disso, ao longo de sua carreira ele mantém a convicgdo de que “o ser
humano s6 pode tornar-se humano por meio da educagdo” e que ¢
através da educag@o que podemos “fazer com que o ser humano alcance
seu destino [Bestimmung]” (Pdd 9: 443, 445).

Politica? (Contra Brandt)

Como indicado anteriormente, Brandt defende que em seus
ultimos anos, Kant se afastou da educagdo e foi em dire¢do a politica
como um método mais eficaz para transformar a condi¢do humana. A
chave para a conversdo de Kant foi alegadamente a Revolug¢do Francesa
— “um sinal historico” (ele observa em O conflito das faculdades) que
“ndo sera esquecido, porque revelou uma tendéncia e faculdade na
natureza humana para a melhoria [zum Besseren]| de tal forma que
nenhum politico, afetando a sabedoria, poderia ter evocado o curso das
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coisas até entdo existentes” (SF 7: 84,88). Brandt, contrasta dois textos
para sustentar sua interpretagdo. O primeiro ¢ da transcri¢do da
antropologia de Friedldnder (WS 1775-76), que ¢é baseado em Prelecdes
que Kant encerrou pouco depois de publicar seu primeiro Ensaio acerca
de Philanthropin em 28 de margo de 1776. Ao abordar a questdo de
como criar uma sociedade civil melhor, na qual os talentos humanos se
desenvolvessem apropriadamente, Kant pergunta:

O que entdo serve para ser capaz de produzir tal [estado]? Algo continua
incerto, se deve comecar da base, ou do topo. Deveria esse estado
[politico] primeiro ser estabelecido, para que cada individuo pudesse ser
aperfeicoado, ou cada individuo deveria, primeiro, ser aperfeigoado por
meio da educagdo? [...] Parece que a educagdo de cada ser humano deve
constituir o comego. (V-Anth / Fried 25: 691, ver Pdd 9: 448)

Em Friedlinder Kant parece defender uma estratégia “de baixo
para cima”. Ele comeca transformando as escolas, para que todos
(incluindo futuros professores e politicos) recebam uma boa educacdo. A
perfeicao do estado depende da perfeicdo de seus membros individuais.

Entretanto, mais tarde, em O conflito das faculdades, numa
passagem que parece ecoar a citacdo anterior de Friedlinder, a ordem
parece ser invertida: agora uma estratégia “de cima para baixo” ¢
defendida. Como vimos anteriormente, ao abordar a questdo “qual seria
a Unica ordem em que o progresso para melhor poderia ser esperado?”
Kant escreve: “esperar que isso encontre por meio da educagio [...] € um
plano pouco provavel de alcangar o sucesso desejado” (SF 7: 92). Pelo
contrario, “a resposta é: ndo pelo movimento das coisas de baixo para
cima, mas de cima para baixo” (SF 7: 92) - ou seja, o progresso deve vir
do governo e ndo da educacio.

De qualquer forma, ao contrdrio do que Brandt e outros
afirmaram, existem varias razdoes para duvidar de que Kant tenha
“radicalmente se afastado de seu entusiasmo pela educagdo”. Primeiro,
ainda ha espaco suficiente para o entusiasmo da educagdo dentro da
estratégia de cima para baixo se a propria educagdo for trazida para os
limites do governo - isto €, se alguém argumenta que o tipo especifico de
educacdo necessario ¢ publico e ndo privado. Segundo, um olhar mais
atento para outras passagens relevantes O conflito das faculdades sugere
fortemente que ¢ isto, na verdade, o que Kant esta fazendo. Por exemplo,
na sentenca que segue imediatamente a sua alegada observacdo de “ndo
espere que o progresso seja alcangado por meio da educagdo” (ver SF 7:
92), Kant escreve: “Pois enquanto as pessoas sentem que os custos para a
educagdo de sua juventude devem ser suportados, ndo por elas, mas pelo
Estado, o Estado, por sua vez, ndo tem dinheiro sobrando (como
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Biisching reclama)®[...], ja que usa todo o dinheiro para a guerra” (SF 7:
92-93).

Embora Kant ndo esteja aqui afirmando inequivocamente que os
governos devam suportar os custos da educagdo, ha varios fatores que
apoiam essa interpretacdo. Em primeiro lugar, estd bem documentado
que, durante a segunda metade do século XVIII, o governo alemao foi
gradualmente se envolvendo muito mais na educagdo ¢ o proprio Kant
certamente estava ciente dessa tendéncia fundamental. Como observa
Friedrich Paulsen:

A principal inovagao durante este periodo foi a tomada de posse da escola
primaria da Igreja pelo Estado, a obrigatoriedade de atendimento a todas
as criangas sendo reconhecida e cumprida como dever civico. Até a
escola primaria do século XVI era pouco mais do que um anexo da
Igreja. No final do século XVIII, em todos os paises alemdes, ndo era
mais uma institui¢do eclesiastica, mas uma institui¢do politica. (Paulsen
1908: 136, ver Bowen 1981: 3: 161-69)

Em segundo lugar, a frustracdo anterior de Kant como um
arrecadador de fundos para a escola de Basedow também sugere
fortemente que ele gradualmente se tornou convencido da necessidade de
um maior envolvimento do governo na educag¢do. O apoio financeiro
insuficiente era uma questdo continua na Philanthropin, e os esforgos
repetidos de Kant na captagdo de recursos raramente atingiram o efeito
desejado. No verdo de 1778, ele finalmente encontrou uma saida para
seu incomodo papel de arrecadador de fundos, convencendo o clérigo
William Crichton a tomar seu lugar. Em sua carta a Crichton, de 28 de
julho de 1778, Kant apela a vaidade do pregador, afirmando que,
enquanto “estou cordialmente pronto e disposto” a continuar como
captador de fundos, “parece-me que a influéncia seria muito maior se o
Sr. Reverendo estivesse disposto a abracar esta causa e emprestar seu

¢ Biisching (1776, 131) escreve: “Porque os governos dos estados Europeus ndo tém dinheiro
sobrando para as escolas, ¢, portanto, extremamente gratificante de todos os lados quando pessoas
ricas dos mesmos Estados ajudam e se tornam benfeitores da raga humana. Gragas a Deus que, de
tempos em tempos, aqui e acold, ainda existem pessoas caridosas.” Dezesseis anos antes, no final
de seu segundo Ensaio acerca da Philanthropin, Kant também se refere a essa mesma observagao
de Biisching: “Pois, como o Senhor O. C. R. Biisching afirma (Weekly Reports 1776, No. 16), os
governos de nosso tempo parecem nao ter dinheiro para o melhoramento das escolas, acabara por
depender de pessoas particulares com meios para promover, por generosa contribui¢do, tdo
importante preocupacdo universal, uma vez que tais melhorias nd3o devem permanecer
completamente desfeitas” (4P 2: 451-52, nota de Karl Vorlinder em AA 7: 346). Em seu ensaio
de 1777, Kant ainda estd apelando a benfeitores privados para apoiar experimentos de escolas
privadas progressivas, como na Philanthropin de Basedow. Mas, como argumento acima, no
momento em que O conflito das faculdades ¢ publicado, ele estd convencido de que os custos da
educagdo “devem ser suportados... pelo estado”.
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nome e caneta para seu fomento” (Br 10: 218, ver também Louden
2012a: 48-49).

Entretanto, ainda mais importante do que a questdo do
financiamento governamental para a educagdo ¢ a questdo da supervisao
publica. E Kant aborda esse ponto-chave na proxima frase de O conflito
das faculdades: “todo o mecanismo dessa educagdo ndo tem coeréncia se
ndo for concebido de acordo com um plano bem ponderado do mais alto
poder estatal, posto em pratica de acordo com o proposito desse plano e
firmemente mantido nele” (SF 7: 93). Aqui também, enquanto Kant nao
afirma inequivocamente que a educacdo deve ser “concebida de acordo
com um plano bem ponderado do mais alto poder do Estado”, sua
experiéncia anterior com a Philanthropin de Basedow (bem como a
tendéncia geral anteriormente observada na Alemanha para um maior
envolvimento do governo na educagdo no final do século XVIII)
acrescenta peso interpretativo para a alegacdo de que este ¢ considerado
agora o seu ponto de vista. Para além de seus problemas financeiros
continuos, a escola também desandou devido a lideranca instavel. Entre
a fundagdo da escola, em 1774, e 1778, a posicao de diretor mudou de
maos quatro vezes (ver Louden, 20127 42). Embora Kant tenha sempre
sustentado que “a instalagdo das escolas deve depender inteiramente do
julgamento dos especialistas mais esclarecidos” (pag. 9: 449), entre
meados dos anos 1770 e 1790, sua posicdo parece ter evoluido
lentamente da crenca de que a educagdo deve depender “principalmente
dos esforgos privados” (pag. 9: 448) a convicgdo de que deve depender
principalmente dos esforgos ptblicos.’

Como observaram outros comentadores, uma das principais
maneiras em que a teoria educacional de Kant difere da de Rousseau é
que “Kant endossa a educagdo publica nas escolas acima a educagio

7 H4 uma passagem final em O conflito das faculdades que merece comentario. Na frase
imediatamente apds o seu apelo para a supervisdo publica das escolas, Kant observa que dada “a
enfermidade da natureza humana... A esperanca de seu progresso ¢ esperada somente sob a
condi¢do de uma sabedoria de cima [nur in einer Weisheit von oben] (que leva o nome de
Providéncia se ¢ invisivel para n6s)” (SF 7: 93). Aqui ele esta fazendo um apelo absolutamente
religioso, um que parece desafiar a leitura da “politica” de Brandt, bem como a minha prépria
interpretagdo da “educagdo (publica)”. A observacdo de Kant pode parecer enigmatica, mas eu
sugiro que ele esta protegendo suas apostas. O progresso humano ¢ precario e seu sucesso requer
tanto estratégias seculares eficazes quanto ajuda divina. Pois, no restante da frase, ele acrescenta
que “o que pode ser esperado e exigido dos seres humanos nesta area” ¢ que eventualmente
“renuncie as guerras de agressdo [Angriffskrieg] completamente” (SF 7: 93). Se e quando os
governos gastarem menos dinheiro dos impostos em or¢amentos militares, terdo mais fundos
publicos para apoiar a educagao.
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privada e doméstica.”® (educago escolar em casa). Em O conflito das
faculdades, Kant defende ndo s6 o “apoio financeiro estatal das escolas”
(Johnston 2013: 209) (que a Philanthropin de Basedow recebeu
inicialmente através do patrocinio do principe Friedrich Franz Leopold 11
de Anhalt-Dessau), mas também algum grau de supervisdo e controle
publicos nas escolas. Embora ele ndo oferega nenhuma especificidade
aqui (ou, infelizmente, em outros lugares), sua referéncia a um plano
bem ponderado do mais alto poder estatal implica claramente muito mais
do que o apoio publico financeiro.

Ainda que Kant ndo defenda explicita e inequivocamente a
educacao publica livre em nenhum de seus proprios escritos publicados,
ha diversos textos inspirados por Kant neste tema que merecem mengao.
Em 1801, Johann Adam Bergk, um popularizador enérgico da filosofia
de Kant, publicou dois comentarios sobre a Metafisica dos costumes,
além de editar (sob o pseudonimo de Friedrich Christian Starke) varias
de suas palestras sobre antropologia ¢ geografia, publicou um ensaio
intitulado “Uber die Einschriankung der Freiheit zu Studieren durch den
Staat [Sobre a limitagdo da liberdade de estudar pelo Estado]” no qual
argumenta em defesa do ensino superior gratuito para todos os
candidatos qualificados. E dever do estado proteger “a liberdade de todos
de acordo com as mesmas leis” (Bergk, 1801, 7) e excluir estudantes das
universidades por causa do seu contexto social ou falta de recursos
financeiros ¢ inconsistente com essa obrigacdo fundamental. “Todo
direito [Recht] repousa na igualdade de a¢do. O que um cidaddo como tal
tem permissdo para fazer, todos devem ser permitidos a fazer” (Bergk,
1801, 7). “O dinheiro ¢ a classe [Geld und Stand] sdo os critérios mais
inadequados e ignobeis que o Estado pode escolher para conferir
permissdo para o estudo” (Bergk, 1801, 10). Como Bergk vé€, o
argumento para a educacdo universitaria gratuita ¢ derivado do
“principio universal do direito” de Kant (que, por sua vez, é bastante
semelhante a primeira formula do Imperativo Categoérico): “Qualquer
acdo ¢é correta se puder coexistir com a liberdade de todos de acordo com
uma lei universal” (MS 6: 230).

Da mesma forma, Fichte, no seu Reden an die deutsche Nation
(Discursos a Nagdo alemd) (apresentado pela primeira vez como
palestras ptblicas em Berlim, em 1807 e 1808), argumenta que o estado
tem a obrigacdo de realizar a “educacdo universal ao longo de todo o seu

§ Reisert (2012, 22). Um texto kantiano que apoia a interpretagdo de Reisert é o seguinte: “em geral,
parece que a educagdo publica ¢ mais vantajosa do que doméstica” (Pdd 9: 453).
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dominio para cada um de seus futuros cidaddos, sem excecao [fiir jeden
seiner nachgebornen Biirger ohne alle Ausnahme]” (Fichte, nd, 185).
Como Bergk, Fichte sustenta que qualquer tentativa de tornar o acesso a
educacdo dependente dos “recursos de pessoas privadas bem-dispostas”
(Fichte, nd, 185) ¢ inconsistente com um principio fundamental de
justica. Ndo podemos determinar universalmente uma maxima de
educacdo privada exclusiva (isto é, em contextos onde ndo ha
alternativas publicas), pois nem todos tém os meios financeiros para
pagar os custos do ensino privado. Por essa simples, porém poderosa
razdo, a educacdo privada estd, deste modo, em desacordo com a
filosofia moral e politica kantiana.’

Mas ainda existem outras razdes para duvidar da afirmagdo de
Brandt de que Kant oficialmente arquiva sua euforia educacional em
1798, uma vez que olhamos para além de O conflito das faculdades.
Primeiro, ha outros textos kantianos tardios que defendem
explicitamente a necessidade e a importancia fundamental da educagao.
O mais o6bvio € a Antropologia de um ponto de vista pragmdtico,
publicado em 1798 - 0 mesmo ano no qual O conflito das faculdades foi
publicado.!® Ao final deste texto, Kant afirma: “A soma total da
antropologia pragmatica, em relagdo ao destino [Bestimmung] do ser
humano [...], é o que segue. O ser humano ¢é destinado pela sua razio a
viver numa sociedade com os seres humanos e nela cultivar-se, civilizar-
se e moralizar-se por meio das artes ¢ das ciéncias” (Anth 7: 324). Mas
moralizar-se por meio das artes e das ciéncias implica necessariamente
educacdo, como o proprio Kant, nota explicitamente, algumas linhas
depois, quando escreve: “O ser humano deve, portanto, ser educado para
o bem [muf also zum Guten erzogen]” (Anth 7: 325).

Em segundo lugar, quando voltamos aos textos kantianos de
meados da década de 1770 - quando Kant estava supostamente apanhado
pela a euforia da educacdo e ndo considerava caminhos alternativos de
aperfeicoamento humano - também vemos ele enfatizando a importancia
da reforma politica. Nao foi a Revolugao Francesa de 1789 — entendido
como “sinal histdrico” — que primeiro estimulou o pensamento de Kant

? Para discussdo relacionada sobre Bergk e Fichte, ver Louden 2012b, 283-87, 2007, 43-50.

10 Aqui também pode ser tentador recorrer as Prelegdes sobre Pedagogia, que, naturalmente, contém
uma abundancia de declaragdes sobre o potencial transformador da educagdo. Mas enquanto este
texto ndo foi publicado até 1803, provavelmente foi escrito entre 1776-87, quando Kant lecionou
seu curso de pedagogia (WS 1776-77, SS 1780, WS 1783-84, WS 1786-87). As notas de
conferéncia de Kant para este curso foram editadas mais tarde por Rink para a publicagdo e ndo ¢
claro se Kant trabalhou nelas apds 1787. Por final, a esse manuscrito ndo pode ser atribuida uma
data exata de composi¢do. No entanto, para uma complicagdo adicional, ver Louden (2012a, 49-
50).
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nessa area. Por exemplo, no final da conferéncia de Kaehler sobre
filosofia moral (1774-1775), Kant afirma: “A proposta de Saint-Pierre
para um senado geral de nagdes seria, se realizada, 0 momento em que a
raga humana daria um grande rumo a perfei¢ao” (Kant 2004: 366, ver V-
Mo / Collins 27: 470). Naturalmente que a proposta de paz de Saint-
Pierre, — ao contrario daquela de Kant em A4 paz perpétua — ndo inclui a
condi¢do de que todos os estados membros no senado das nag¢des sejam
replblicas.!! Mas outros textos kantianos deste mesmo periodo mostram
que Kant ja estava se inclinando nessa dire¢do. Por exemplo, na
conferéncia antropologica de Pillau (WS 1777-78) ele pergunta:

Sobre o que repousa a realizagdo do destino final da natureza humana? O
fundamento geral ¢ a constituigdo civil; A unido dos seres humanos em
um todo, que serve para alcangar o cultivo [Ausbildung] de todos os
talentos, e também para uma pessoa dar ao outro a liberdade para esse
cultivo — por meio disso acontece que a predisposi¢do aos talentos ¢
desenvolvida, por meio deste, o ser humano ¢ elevado fora de sua
animalidade (V-Anth / Pillau 25: 843, ver V-Anth / Mensch 25: 1199, V-
Anth / Mron 25: 1427).1?

Quando Kant fez as observagdes acima a estudantes em seu curso
de antropologia, ele ainda estava trabalhando em uma fun¢ao ndo oficial
como um captador de fundos para Philanthropin de Basedow, e ainda
muito comprometido com a crenca de que “uma ordem inteiramente
nova de assuntos humanos” (4P 2: 447) comegaria nesta escola — a iinica
escola com um curriculo que “é sabiamente derivado da propria natureza
e nao copiado servilmente de velhos habitos e idades inexperientes” (4P
2: 449). E, tendo em conta os multiplos textos e argumentos
apresentados nesta se¢do, ndo devemos concluir nem que Kant depositou
todas as suas esperangas no progresso humano na educagdo em meados
da década de 1770, nem que ele substituiu sua euforia na educagio
inicial por uma euforia politica no final da década de 1790. ' A historia é
muito mais complicada do que isso.

" “Primeiro artigo definitivo para a paz perpétua. A constituigdo civil de cada estado serd
republicana” (ZeF 8: 349, MS 6.354).

12 Para discussdo relacionada, ver Louden (2014).

13 Outro texto de meados da década de 1770 que poderia parecer apoiar Stark (ver nota 4, acima) € a
interpretagdo de Brandt ¢ o seguinte: “O destino final da raga humana é a maior perfeigdo moral...
Como, entdo, devemos buscar essa perfeicdo, e de onde ¢ que se espera? De algum lugar a ndo ser
da educagdo [Nirgends als durch die Erziehung]” (Kant 2004: 364, 366, 366n.242; cf. V-
Mo/Collins 27: 470-71). Mas, na mesma pagina desta conferéncia, Kant afirma que o
estabelecimento de um senado de nagdes seria “o0 momento em que a raga humana daria um grande
passo rumo a perfeicao” (Kant 2004: 366). Esta ultima afirmacdo contradiz a afirmag@o “em
nenhuma outra parte sendo na educagio”.
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2. Autonomia? (contra Kuehn)

Novamente, como Brandt e outros, Manfred Kuehn também
afirma que a educag¢do desempenha um papel muito menor nos escritos
maduros de Kant. Mas, diferente de Brandt, Kuechn ndo atribui esta
alegada mudanga a crenca kantiana de que a politica é um agente mais
efetivo para o progresso humano, mas, preferivelmente, para a
importancia crescente da autonomia na madura teoria moral de Kant.
Como Owen Ware escreve, resumindo a posi¢cdo de Kuehn:

Kuehn argumenta que o anti-naturalismo de Kant langa luz a sua
mudanca de atitude em relagdo a educagéo (...). Se a aquisi¢do de carater
exige um ato de espontaneidade no qual se da livremente principios
racionais para si mesmo, entdo as praticas educativas podem ter um papel
indireto na vida moral. Kuehn sugere que a crescente importancia da
autonomia na ética de Kant entre 1772 e 1797 reflete a descrenca da
importancia da educacgao (...). (Ware, 2012, 3)

Uma complicacdo que poderia ser notada na comparagdo entre a
hipotese de Brandt para Kuehn ¢ que enquanto Brandt estd preocupado
com a educacdo em geral, a principal preocupagdo de Kuehn ¢ a
educacdo moral. Como Kuehn observa anteriormente em seu ensaio: “¢é a
educagdo a servico da moralidade que ¢ mais importante para Kant, (...)
portanto, vou concentrar-me na necessidade dos seres humanos a ‘serem
educados na direcio do bem’ (4nth 7:325).'* Em seguida, tentarei
mostrar que mesmo quando adotamos o foco mais especifico de Kuehn
na educacdo moral, isto ndo significa de fato que o Kant maduro vé a
educagdo como menos importante do que o jovem Kant.

Trabalhando  primeiramente com as Prelegoes  sobre
Antropologia"® de Kant, Kuehn cita vérias leituras diferentes expostas
apos Friedlinder (1775-76), mas, antes do O conflito das faculdades
(1798), em uma tentativa de mostrar que a paixdo de Kant pela educagéo
vai perdendo gradualmente seu interesse. Por exemplo, no final de Pillau

14 (Kuehn, 2012, p. 57). Embora concorde com Kuehn que Kant esta particularmente preocupado
com a educag¢@o moral, acho estranho - dada a sua posi¢do de que a visdo madura de Kant exclui
uma estreita ligagao entre carater e educagdo - que ele cite a Anthropologia, 1798, para apoiar esta
posicao.

15 Kuehn mantém que é a antropologia (e sua conexdo com a ética) que fornece “o pensamento
unificado da teoria educacional de Kant” (Kuehn 2012, 57; cf. Beck 1978, 199). Assim, ele
também vé as leituras antropologia como menos importante para a ética madura kantiana do que
para a sua ética naturalista anterior: “Podemos dizer, portanto, que a relevancia moral das palestras
sobre antropologia diminuiu a medida que o pensamento de Kant sobre questdes morais
desenvolveram-se. Pode parecer que apdés 1785 a antropologia perde toda a importancia para a
moral apropriada (...)” (Kuehn, 2006, xx).
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(1777-78) Kant afirma: “Se a sociedade humana [menschliche
Gesellschaft] se tornar mais perfeita, entdo a humanidade vira junto com
ela” (V-Anth / Pillau 25: 843). Aqui, Kuehn encontra a resposta de Kant
a questdo sobre a busca do aperfeigoamento humano através da estratégia
educativa de “baixo para cima” ou de uma “de cima para baixo” da
politica ja “menos definidas” (Kuehn 2012: 65) do que era em
Friedldnder. Mas supostamente a resposta menos definida de Kant ¢, em
grande parte, devido & ambiguidade da “sociedade humana”. Sera que
esse termo se refere apenas ao governo, ou também para as institui¢coes
de ensino? Se as institui¢des de ensino estdo incluidas como parte da
sociedade humana, entdo a sentenca de forma alguma sugere que a fé de
Kant na educacdo estd diminuindo. Além disso, como argumentado
anteriormente, se a educacdo ¢ trazida sob o limite do governo, entdo a
estratégia “de cima para baixo” da reforma inclui a educacdo. Em
Menschenkunde (1781-1782), Kuehn encontra a resposta de Kant “mais
definida novamente” (Kuehn, 2012: 65), pois agora, Kant afirma que os
“sujeitos cultivados [gebildete]” sdo necessarios para que “‘uma
constituigdo civil perfeita” possa existir (V -Anth / Mensch 25: 1201). No
entanto, essa passagem ndo mostra que a paixao de Kant para a educacao
estd diminuindo - muito pelo contrario. Em primeiro lugar, a frase
“sujeitos cultivados” também poderia ser entendida como “sujeitos
educados”, o que sugere claramente que a estratégia de “baixo para
cima” comeca com a transforma¢do dos individuos. Mas, em segundo
lugar, Kant também observa na proxima pagina que:

Que uma constitui¢do civil mais perfeita venha com o tempo algum dia a
existir, isso ndo se pode esperar até que os seres humanos e sua educagio
[ihre Erziehung] melhore; no entanto, esta melhora ndo parece ser
possivel de ocorrer até que os governos se tornem melhores. Qual deles
vai ocorrera primeiro ndo se pode imaginar; talvez ambos irdo reunir-se
mutuamente num ponto no tempo, o qual, no entanto, estd ainda muito
distante. (V-Anth / Mensch 25: 1202)

A frase “até que os seres humanos e sua educagdo melhore” indica
claramente que Kant continua a acreditar na necessidade da mudanca
educacional fundamental em 1781-1782. E a frase “esta melhora nio
parece ser capaz de acontecer até que os governos se tornem melhores”
sugere fortemente, como argumentei na se¢do anterior, que Kant acredita
que o governo deve se envolver mais na educacdo, se uma mudanga
significativa esta para acontecer nesta area. Finalmente, Kuehn também
chama a atengdo para a seguinte passagem de Mrongovius (1784-1785):
“Agora, quais sdo os meios de melhorar a sociedade civil ¢ a
constituicdo? 1. Educacdo [Erziehung] 2. Legislacdo 3. Religido. No
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entanto, todos os trés devem ser publicos ¢ em conformidade com a
natureza (...)” (V-Anth /Mron 25: 1427; Kuehn, 2012: 65-66). Mas aqui
também Kant ndo estd diminuindo a importancia do papel da educagao,
ao contrario, ele esta afirmando que a educagdo € necessaria, mas nao
suficiente para alcangar “o destino final da humanidade” (V-Anth / Mron
25: 1429). Em suma, nenhum dos textos de antropologia citados por
Kuehn apoiam sua afirmagdo de que a educagdo tem uma importancia
descrente para Kant em seus ultimos anos.

O ponto textual mais 6bvio que fala contra a posi¢do de Kuehn ¢ o
fato de que Kant continua a expor a necessidade e a importancia da
educacdo moral, em uma variedade de textos publicados no mesmo
periodo de tempo em que ele assegura o que Kuehn chama de sua visao
“madura” ou “antinaturalista” sobre o carater. Talvez o exemplo mais
importante ocorra no final do seu Gltimo grande trabalho na filosofia
moral, da 4 Metafisica dos costumes (1797). No inicio de uma segdo
intitulada “A didatica ética [Die ethische Didaktik]”, Kant afirma que “a
virtude pode e deve ser ensinada [gelehrt]” (MS 6: 477),'° e mais tarde
nesta mesma secdo ele oferece um programa especifico de educagdo
moral que chama de um “catecismo moral” - “o primeiro e mais
importante instrumento para o ensino da doutrina da virtude” (MS 6:
478). Similarmente, a defesa da necessidade de “um catecismo
puramente moral” (KpV. 5: 154 - ou seja, um catecismo nao religioso) na
segunda Critica (1788) é um segundo exemplo de um texto publicado
durante o periodo critico que mostra que ele ainda leva a educagdo moral
muito a sério. Um terceiro exemplo ¢ a discussdo sobre a formagdo
estética como uma propedéutica a educagdo moral na terceira Critica
(1790). O cultivo do gosto, Kant argumenta, “torna possivel a transi¢do
de um encanto sensivel para um interesse moral habitual sem muita
violéncia, um salto representando a imaginacdo, mesmo em sua
liberdade, como propositadamente determinavel para a compreensdo e
ensinando-nos a encontrar uma satisfacdo livre nos objetos do sentido,
mesmo sem qualquer encanto sensivel” (KU 5: 354). Por ultimo, mas
ndo menos importante, ¢ a afirmagdo concisa de Kant em 1798 na
Antropologia - um texto que o proprio Kuehn cita ironicamente em apoio
a sua posicdo (ver nota 13.) - que o ser humano “deve ser educado para o
bem” (Anth 7. 325). Existem, assim, varios textos publicados na
maturidade de Kant que indicam claramente que ele continua

16 Kuehn cita essa mesma passagem no fim de seu ensaio (Kuehn, 2012, 64). Mas ele ainda sustenta
que a importancia da educag@o ¢ diminuida fortemente nos trabalhos maduros de Kant - que agora
desempenha “um papel meramente preliminar” (Kuehn, 2012, 64).
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comprometido com a crenca de que a educacdo moral € necessaria e de
fundamental importéncia para os seres humanos. Esta ¢ uma crenga que
ele continua mantendo “ao longo de sua carreira” (Moran 2009: 480, ver
também Moran 2012: 127-67) e ndo apenas por um breve periodo em
meados da década de 1770.

Naturalmente que a autonomia implica dar a lei para si mesmo
(ver GMS 4: 440), e ha um sentido em que a educagdo - como o proprio
Kant observa em um ponto em sua critica anterior das teorias morais -
parece ser “externa” (KpV 5: 40) de uma forma que, pelo menos na
superficie, ndo se enquadra com a autonomia. A educagdo ¢ “externa’” no
sentido de que o professor e a escola sdo externos, ou estdo fora do
aluno, ao passo que o ato de dar a lei para si mesmo ¢ interno. A este
nivel de superficie, a tensdo que Kuehn e outros'” t¢ém apontado entre
autonomia ¢ educacao ¢ real. E se ‘educacdo’ se refere a uma espécie de
lavagem cerebral cujo objetivo ¢ garantir que os agentes ndo mais deem
a lei para si mesmos, entdo a tensdo entre autonomia e educagdo ¢
irremediavel. Mas a educacdo kantiana ndo é lavagem cerebral. Pelo
contrario, ela tem como objetivo ajudar o aluno a “sentir o progresso do
seu poder de julgamento” (KpV 5: 154) - isto é, para auxiliar os alunos
na realizagdo da sua propria capacidade natural de agir segundo a razéo e
a apreciar a for¢a da razdo na vida, aprendendo a tomar “um inferesse na
moralidade” (MS 6: 484).

A afirmacdo de Kuehn de que o antinaturalismo de Kant sobre o
carater em seus trabalhos maduros leva-o a ver a educacdo como sendo
menos importante do que em seus primeiros escritos ¢, na verdade, uma
versdo amena do desenvolvimento de uma obje¢do fundamental
levantada anteriormente por varios criticos anteriores da filosofia da
educacdo de Kant. Se, como Kant por vezes parece afirmar adquirir
carater moral ¢ “o resultado de um renascimento instantineo ou a
decisdo de viver apenas de acordo com principios racionais auto
impostos” (Kuehn 2012: 59) — uma “revolu¢do na disposigao
[Gesinnung] do ser humano” se distingue de uma “reforma gradual”
(RGV 6: 47) — entdo, qual o espago existente para a educagdo moral
dentro de sua teoria do carater moral? Como observa Johann Friedrich
Herbart, em sua revisao em 1804 das Lig¢oes sobre Pedagogia de Kant:

Como Kant imaginou a educagdo moral? Como efeito da liberdade

transcendental? Impossivel, pois o conceito desta ultima chega ao fim,
assim que se pensa, ndo ¢ inteiramente livre de qualquer nexo causal.

17 Ver, por exemplo, a minha discussdo de Herbart € Beck abaixo.
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Liberdade transcendental faz o que faz por si mesma; ndo se pode
impedi-la através de qualquer coisa, ndo se pode evita-la através de
qualquer coisa. Ela descobre maximas; o que o professor diz que ¢
irrelevante (...). Algo ndo pode influenciar a liberdade transcendental (...).
Desta forma, Kant e seus seguidores descrevem a liberdade
transcendental para nds; - E, desta forma, eles destroem toda a pedagogia.
(Herbart 1804: 261)

Lewis White Beck emite uma versdo da mesma critica ao longo de
um século ¢ meio mais tarde, quando ele afirma que: “a filosofia moral
de Kant tem, ¢ ndo pode ter, lugar para a educagdo moral” (Beck 1978:
201). A razdo pela qual a educagdo moral € “impossivel” dentro de um
quadro kantiano, Beck explica em outro texto, ¢ que “a moralidade ¢ um
produto de uma revolugdo interior subita na forma da vontade, e cada ato
deve ser considerado como se fosse um inicio inteiramente novo™'®, O
que Kuehn acrescenta a esta historia bem conhecida é uma descri¢do do
desenvolvimento da teoria ética de Kant, o movimento para uma pré-
critica ética naturalista para uma posicdo critica e antinaturalista. O
acréscimo de Kuehn esta correto, mas também esta um pouco fora de
foco. Para Herbart, Beck e outros, que endossam o “ndo ha espago para a
educacdo moral”, a acusagdo contra Kant refere-se a sua teoria ética
madura - e ndo a sua €tica pré-critica.

3. O papel da educacio na filosofia de Kant: um primario

Até agora tenho defendido trés afirmacdes inter-relacionadas: 1)
Kant ndo desiste da educagdo em seus ultimos anos, apesar da sua nota
em O conflito das faculdades (7: 92). Ao longo de sua carreira, Kant
afirma que a educag@o ¢ de fundamental importancia na vida humana.
No entanto, em seus ultimos anos ele argumenta por mais supervisio
publica e apoio financeiro para educagdo. 2) A fé de Kant no
republicanismo como um veiculo fundamental para alcangar o progresso
humano nao ¢ algo com que ele concorda apenas em seus Ultimos anos.
Também encontramos evidéncia clara deste compromisso por volta da
década de 1770, quando ele supostamente foi tomado por um entusiasmo
obsessivo pela educagdo. 3). Embora a teoria ética madura de Kant seja
diferente da sua ética pré-critica em varios aspectos fundamentais - um
dos quais ¢ a crescente importancia da autonomia no periodo posterior —

18 (Beck, 1960, 235). Numa nota de rodapé, Beck remete o leitor para RGV 6: 47-48 em apoio a sua
interpretacdo (Beck, 1960, 235 nota 77). Mas, como vou discutir na se¢o final deste ensaio, Kant
ndo esta afirmando aqui que a educagdo moral ¢ impossivel. Ao contrario, ele estd especificando
que forma ela deve tomar e no que ela deve se concentrar.



Louden

a autonomia ¢ a educa¢do kantiana sdo consistentes uma com a outra
quando corretamente entendida.

Nesta se¢do final gostaria de indicar brevemente como Kant - em
seus escritos iniciais e tardios - concebe os papéis da educagdo ndo-
moral ¢ moral na vida humana, e por que ele acha que eles sdo
importantes. No fundo, a filosofia da educa¢do de Kant é guiada pela sua
filosofia da biologia’’. Dois aspectos fundamentais sdo a teleologia
(todos os organismos vivos, incluindo os humanos, devem ser entendidas
como tendo propositos inerentes - ver, por exemplo, KU 5: 376, 379) e o
[aspecto] que eu vou chamar quase-inatismo ou inatismo a la Leibniz -
refiro-me & ideia de que enquanto certas capacidades humanas
fundamentais sdo inerentes e herdadas geneticamente, ¢ necessario
“algum trabalho”, a fim de polir essas capacidades até alcangarem
“clareza” (Leibniz, 1989, 294). As capacidades proprias sdo inatas, mas a
educacao ¢ necessaria para que elas se desenvolvam adequadamente.

A dimensdo teleoldgica da teoria educacional de Kant é exibida
em seu uso frequente do termo alemdo Bestimmung, traduzido de varias
formas como “destino”, “vocagdo” e “determinagdo”. A espécie humana
tem uma Bestimmung”, e a educagdo é uma condicdo significativa
necessaria para a realizagdo desse objetivo fundamental. Como ele
observa nas paginas de abertura das Li¢oes de Pedagogia: “é nossa terefa
fazer isso acontecer” (PAD 9: 445). O que é a Bestimmung do ser
humano? Em uma palavra, “humanidade [Menschheit]” (PAD 9: 442),
pela qual Kant representa o bom desenvolvimento de todas as
capacidades humanas fundamentais. Como ele observa em sua
Anthropologia, em 1798: “Pode-se supor como um principio que a
natureza quer que toda criatura alcance sua Bestimmung por meio do
desenvolvimento apropriado de todas as predisposicoes [alle Anlagen]
de sua natureza”. A autonomia, como observado anteriormente, € em si
uma dessas capacidades humanas inerentes, mas os seres humanos
necessitam de educacdo, a fim de exercer eficazmente a sua autonomia.
E ¢ por isso que Kant afirma - no que ¢ provavelmente a mais famosa
frase de suas Prele¢des sobre Pedagogia - que “o ser humano s6 pode se
tornar humano através da educacdo [durch Erziehung|” (PAD 9: 443; cf.
AP 2: 449). Os seres humanos s6 podem alcangar sua Bestimmung com a
ajuda da educacao.

19 No que se segue, estou aplicando alguns temas desenvolvidos em Louden (Louden 2014: 213-22).

20 Kant afirma que “nas espécies animais cada individuo atinge o seu Bestimmung, no entanto, na
ra¢a humana um unico individuo néo pode nunca fazer isso, em vez, apenas toda a espécie humana
pode chegar a sua Bestimmung” (V-Anth | Mensch 25: 1196; cf. IAG 8: 18, Anth 7: 324, Pdd 9:
445).

20
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O quase-inatismo na filosofia da educagdo de Kant ¢ evidente em
seu uso frequente dos dois termos alemaes (termos que, pelo menos em
seus escritos de educacdo, ele usa alternadamente)?'Keime (germe) e
Anlagen (disposigoes). Os seres humanos, como outros organismos
biologicos, t€m certas Keime ¢ Anlagen distintas. Uma vez que
descobrimos o que sdo, vamos conhecer o potencial inerente do Homo
sapiens, bem como quais os aspectos da vida humana que precisam ser
cultivados a fim de realizar este potencial. Como Kant observa na
primeira pagina da Pedagogia: “a espécie humana é obrigada a extrair
[soll...herausbringen], de sim mesma, pouco a pouco, com suas proprias
forgas, toda as qualidades naturais que pertencem a humanidade” (9:
441). E, novamente, algumas paginas adiante: “H& muitos germes
[Keime] na humanidade e toca a nds desenvolver em propor¢ao adequada
as disposi¢Oes naturais ¢ desenvolver a humanidade a partir dos seus
germes ¢ fazer com que o homem atinja a sua destinagao [Bestimmung]”
(9: 445).

Keime ¢ Anlagen, deste modo, ambos se referem as tendéncias
herdadas dentro da espécie, e autonomia — “uma capacidade ¢
disposi¢do para tomar decisdes com a devida reflexdo e independéncia
de espirito” (Hill, 2013, 24) - é em si uma das tendéncias herdadas da
humanidade. Mas, a fim de realizar plenamente essa capacidade, certos
fatores ambientais favoraveis s3o necessarios, um dos quais ¢ a
educacdo. No entanto, Kant e Basedow criticam as instituicoes de ensino
de sua época por ndo desenvolver adequadamente Keime e Anlagen dos
seres humanos. Como resultado, as escolas também ndo ajudam
adequadamente os seres humanos a alcangar a sua Bestimmung. Como
Kant observa na Pedagogia: “a ideia de uma educacdo que desenvolve
toda a disposi¢ao natural no ser humano ¢ certamente genuina. [Mas]
com a presente educacdo o ser humano ndo alcanga completamente o fim
de sua existéncia [Zweck seines Daseins]|” (PAD 9: 445). A reforma
gradual das institui¢cdes de ensino existentes ¢ inadequada, “porque elas
sdo defeituosas [fehlerhaft] na sua organizacao original” e “tudo o que
nelas se trabalha é contrario a natureza [Natur entgegen]” (AP 2: 449).
As capacidades naturais dos seres humanos (uma das mais valiosas ¢ a
autonomia) ndo sdo, portanto, adequadamente desenvolvidas nas escolas.
Em vez disso, um “plano de educag¢do mais adequado para o proposito
do ser humano [einer zweckmdfigern Erziehung|” (PAD 9: 445) ¢

2l Em alguns de seus escritos biolégicos mais técnicos, Kant faz uma distingdo entre esses dois
termos. Ver, por exemplo, VVRM 2: 434.
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demandado e, para isso, uma transformagdo total das escolas ¢
necessaria.

Para aqueles leitores que estdo familiarizados com ambas as
filosofias de Kant, da histéoria ou da sua antropologia, os pontos
elementares que chamaram a atengdo em sua teoria educacional sobre a
Bestimmung da humanidade por meio do desenvolvimento apropriado de
seus Keime e Anlagen parecem familiares. Estes mesmos temas centrais
sdo repetidamente sublinhados nesses outros escritos, bem como, para
todos os trés (viz., Antropologia, histoéria, educag@o) sdo parte do que
chamei em outro lugar “campos de impureza interligados” (Louden,
2000, 29) dentro da filosofia de Kant. Todos eles lidam com o estudo
empirico da natureza humana. E este fato serve para embasar ainda mais
a minha reivindicacdo basica sobre a importancia continua da educagéo
ao longo da carreira de Kant. Se as reivindicagdes de Brandt, Kuehn e
Cia., sobre a alegada drastica diminui¢do do entusiasmo de Kant para
com a educacdo em seus escritos maduros, fossem verdade, entdo
teriamos que também anular a filosofia de ensaios de histéria da década
de 1780, bem como da Anthropologia de 1798. Mas a maioria dos
leitores (incluindo Brandt e Kuehn) ndo estd disposta a fazer isso, por
isso estes escritos constituem uma parte substancial do corpus de Kant.

Mas o que dizer sobre a educacdo moral? Como observado
anteriormente, Kant afirma repetidamente nos textos tardios que a
educacdo moral € necessaria para os seres humanos: “a virtude pode e
deve ser ensinada” (MS 6: 477-1797), e o ser humano “deve (...) ser
educado para o bem” (Anth 7: 325-1798). Ao mesmo tempo, ha outros
textos finais que, de acordo com Beck e¢ (em menor grau) Kuehn,
implicam que em Kant a educagdo moral é impossivel. O exemplo mais
frequentemente citado deste ultimo € na Religion within the Boundaries
of Mere Reason (1793), no qual Kant afirma que nao se pode esperar
para se tornar moralmente bom “através de uma reforma gradual”, mas
apenas através de “uma revolucdo na Gesinnung’- uma necessidade de
“mudanca de coragdo” ¢ nao “uma mudanca de costumes [Sitten]” (RGV
6: 47)%.

Finalizando, gostaria de defender brevemente dois pontos sobre
esse assunto. Em primeiro lugar, Kant de forma alguma afirma ou
implica no trecho “mudanca de coragdo” que a educagdo moral ¢
impossivel; em vez disso, ele estd especificando que forma ela deve

22 Nio é claro que esta é apenas uma parte da visio madura de Kant, por exemplo, na Reflexion
1113, lemos: “O carater ndo ¢ formado através da instrucdo [Unterweisung]” (15: 496). O
intervalo de datas para esta nota de Adickes é: ‘1769? 1770-1771? 1773-1775? 1776-1778 ??°.
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tomar ¢ em que se concentrar. Como ele afirma na pagina seguinte:
“Segue-se dai que a educacdo moral de um ser humano [moralische
Bildung] deve comecar, ndo com uma melhora de Sitten, mas com a
transformagdo de sua maneira de pensar [Umwandlung der
Denkungsart]* € o estabelecimento de um carater” (RGV 6: 48). Mais
uma vez, na visdo de Kant, a educacdo moral correta vai se concentrar
ndo nos habitos, mas sim sobre o desenvolvimento da autonomia (ver
Herman 1998: 225-72). Da mesma forma, em uma passagem relacionada
em uma secdo da Anthropologia intitulada “Sobre o cardter enquanto
uma forma de pensar”, em que Kant compara a aquisi¢do do caracter
como “uma espécie de renascimento”, “fazendo uma promessa a si
mesmo”, ¢ “o inicio de uma nova época”, ele afirma: “Educacio,
exemplos e ensinar [Erziehung, Beispiele und Belehrung| geralmente
ndo podem realizar esta firmeza e persisténcia em principios de forma
gradual, mas apenas, por assim dizer, por uma explosdo que sucede
repentinamente ao fastio com o estado oscilante do instinto (Anth 7:
294)” . Aqui também, ele ndo esta afirmando que a educa¢do moral ndo
desempenha papel algum na formagdo do carater; em vez disso, ele esta
especificando como ela deve proceder. Estratégias educativas que
buscam estabelecer gradualmente o carater sdo geralmente mal
sucedidas. Em vez disso, elas devem tentar efetuar uma “explosdo”, uma
experiéncia de conversdo radical. Por exemplo (embora sua linguagem
aqui ndo seja tdo dramatica), em uma discussdo de como “formar um
carater em criangas” na Pedagogia, Kant recomenda que as criancas dao-
se as regras de conduta que devem, em seguida, prometer segui-las.
(PAD 9: 481; cf. V-Anth | Fried 25: 649, V-Anth | Mron 25: 1385). Desta
forma, as criangas aprendem a agir em conformidade com os principios
que vém de sua propria razao.

Contra Aristoteles, a virtude moral ndo é “o resultado do habito”, e
ndo nos tornamos simplesmente virtuosos “apenas fazendo as coisas”
(Aristoteles 1890: 23, 24 / 1.1 1103al7, 1103bl). Em vez disso, a
aquisicdo da virtude moral ¢ um processo de “desenvolver a
compreensdo do aluno ndo apenas sobre quais principios sdo consistentes
com a virtude, mas também do porqué os referidos principios serem
consistentes com a virtude” (Suprenant 2012: 8). Este € o foco central de
observagdes positivas de Kant sobre a educagdo moral tanto na
Metafisica dos costumes quanto na segunda Critica. O professor tenta
mostrar ao aluno que os principios da moralidade estdo na propria razao

2 Para uma extensa anélise da nogdo de Denkungsart em Kant, consulte Munzel (1999).
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do aluno: “sua propria razao [deine eigene Vernunft| ensina o que vocé
tem que fazer e diretamente ordena que vocé deve fazer” (MS 6: 481).
Através da discuss@o de casos morais concretos apresentados em partes
nas “Biografias dos tempos antigos e modernos”, o estudante (como
observado anteriormente) aprende a “sentir o progresso do seu poder de
julgamento” (KpV 5: 154) e adquire, assim, um “interesse na
moralidade” (MS 6: 484). Finalmente, porque as profundezas do coragio
de cada ser humano “sdo para ele incompreensiveis” (RGV 6, 51), segue-
se que nenhum ser humano pode jamais saber com certeza se ele ou ela
se submeteu com éxito a revolugdo do Denkungsart que Kant assume ser
necessario (ver RGV 6: 47). O melhor que podemos fazer ¢ tentar
cultivar a forca moral necessaria para dominar essas inclinagdes que se
opoem a lei (“ele ¢ um bom ser humano apenas trabalhando e se
tornando incessantemente” - RGV 6: 48), e também por isto a educagio
moral é necessaria.

Segundo, ¢ mais fundamentalmente, também desejo desafiar o
dualismo assumido por alguns dos criticos de Kant, especificamente,
entre a educagdo no ensino geral e moral. Na visdo de Kant, toda a
educagdo — tanto a “ndo-moral” quanto a moral - deve ser a educacdo
para a autonomia. “Tenha coragem de fazer uso de seu proprio
entendimento! ¢ (...) o lema do esclarecimento” (WA 8: 35), e, como
observado anteriormente, o proprio esclarecimento implica um processo
de educacdo. Como Kant observou em outros lugares, “ndo sdo
pensamentos, mas pensar que o entendimento deve aprender. (...) De
modo que no futuro seja capaz de andar por conta propria, e fazé-lo sem
tropecar” (NEV 2: 306). Aprender a pensar por si (em vez de
simplesmente memorizar fatos ou aprender os pensamentos dos outros) é
a autonomia intelectual, bem como a autonomia moral. Ambos os
aspectos da autonomia sdo de fundamental importancia, e a educagio,
bem concebida, desempenha um papel necessario para o0
desenvolvimento de cada um. Além disso, o cultivo adequado de
pensamento implica ndo apenas desenvolver a capacidade de
compreender os fatos, mas também aprender a amar o conhecimento
pelo seu proprio bem, ¢ ndo por sua utilidade. Afinal a “verdade (a
condicdo essencial e primeira da aprendizagem) ¢ mais importante,
enquanto que (...) a utilidade (...) tem apenas importancia secundaria”
(SF 7: 28; cf. NEV 2: 308). E uma vez que nds recordemos o qudo
poucos seres humanos - ndo s6 nos dias de Basedow e Kant, mas
também em nosso proprio — conseguiram realmente cultivar o
pensamento neste sentido mais fundamental, talvez esteja na hora de dar
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uma segunda olhada nas suas criticas as instituicdes de ensino: “elas

precisam ser transformadas, se algo de bom devera sair delas”.*
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Resumo: Nesse ensaio argumento que Kant permanece comprometido com a
necessidade e a importancia fundamental da educacdo ao longo da sua carreira.
Segundo Johann Bernhard Basedow (1724-1790) Kant afirma que a
‘transformagao total’ das escolas ¢ necessaria, e ele mantém essa perspectiva
ndo apenas na década de 1770, mas, também, em seus ultimos anos. Na
construcdo do meu ensaio, eu tento refutar duas recentes interpretagdes opostas
— a saber, a de Reinhard Brandt com um posicionamento kantiano de um
precoce ‘entusiasmo educacional’ que mais tarde foi substituido pelo
entusiasmo politico e a visdo de Manfred Kuehn, segundo a qual a crescente
importancia da autonomia na ética madura de Kant leva-o a diminuir a énfase na
educacdo.

Palavras-chave: Kant, educagdo, autonomia, destino, disposic¢des.

Abstract: In this essay I argue that Kant remained committed to the necessity
and fundamental importance of education throughout his career. Like Johann
Bernhard Basedow (1724-1790), Kant holds that a ‘total transformation’ of
schools is necessary, and he holds this view not only in the 1770s but in his later
years as well. In building my case I try to refute two recent opposing
interpretations — viz., Reinhard Brandt’s position that Kant’s early ‘education
enthusiasm’ was later replaced by a politics enthusiasm, and Manfred Kuehn’s
view that the increasing importance of autonomy in Kant’s mature ethics leads
him to deemphasize education.

Keywords: Kant, education, autonomy; destiny, dispositions.
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